Elethosszig tarté tanulas

mint hdsi torténet — Tanuldstorténetiink
kozosségl és onmegvaldsitasi aspektusail

Erdekes megfigyelni, hogy a torténetek mennyire sokféle alakban vannak jelen hétkéznapjainkban. Az
embereket érdeklik a torténetek, gondolhatunk akar a kisgyermekekre, akik mesét hallgatnak, feln&t-
tekre, akik moziba jérnak, vagy konyvet olvasnak, emberekre, akik beszélgetnek. Az embereket alapve-
téen érdeklik a torténetek: ,semmi sem érdekli az embert annyira, mint maga az ember" (Dérger, 1987,
261-272. 0.) Egy-egy torténet hozzasegit minket sajat életlik jobb megértéséhez, hiszen: , ajd! sikeriilt
torténetek ugy vannak felépitve, hogy magukkal ragadjék a hallgatct, aki észrevétleniil djra meglelhe-
timagat benniik. Ez tobbek kbzétt az altal térténik, hogy az ember azonosul a hés ttkeresésével, félel-
meivel, kérdéseivel, konfliktusaival, és ugy érzi magét, mintha réla szélna a mese” (Baumgartner, 2003,
555. 0.). A torténetek hatéssal vannak rank akkor is, amikor valéban rélunk szélnak, ugyanis példakat
taldlunk bennik, hogy merre fejlédjiik és mintdkat arra, hogy az egész életutunkat értelmezni tud-
juk. Az Utkeresés kalandja és a tanulds folyamata, igy elvélaszthatatlanul 6sszekapcsolddik. A tovab-
biakban azt vizsgdlom, hogy a kdzdsségi torténet altal formélt identitds és az élethosszig tartd tanu-
l&s, hogyan is viszonyulnak egymashoz.

A TORTENET MINT AZ ELET ERTELMEZESI KERETE

A narrativ identitds elméletek abbdl indulnak ki, hogy dnértelmezésiink és helytaldldsunk a vildgban
torténeti keretben valik értelmezhetévé.! Ahogy Evers irja: , Az élettorténetben dolgozza fel az egyén

1 A narrativa kifejezést Jerome Brunert kévetve hasznalom, aki kétféle médon képzeli el a kultiraban megtaldlhaté beszédmdd-
ok valtozdsait. Az elsddleges az Ugynevezett narrativ gondolkoddsmdd, melynek jellemzdje az id6i szervezddés, a torténetek
epizddokra bontasa, a személyi €s térsas viszonyok kézponti szerepe. Egyfajta kézzelfoghatd vildgleiras ez. Ezzel szemben ott
van egy masik, az Ugynevezett paradigmatikus gondolkoddsmaéd, mely kategorikus médon prébalja megragadni a valésagot.
Jellemz6 ra a jelenségek kontextustdl kiszakitott absztrakt leirdsa és a hierarchikus fogalmi szervezédés.



Jjelenlegi élményeit és helyzetét a modern életut szempontjabdl. [...] Megjelennek benne az eddig elért
és az életébdl ezutan remélt eredmények. Az ember csak ebben a narrativ konstrukciéban ragadhatd
meg” (Evers, 1999, 65. 0.). Ahogy egy eseményhez tobbféle értelmezést is adhatunk, dgy sokféle tor-
téneti szélra flizhetjik fel életeseményeinket és gondolatainkat dnmagunkrdl, s ez mind egy-egy
szelete identitdsunknak.? Pléh Csaba a kovetkez6képpen ir errél: , Sajét belsé élményvildgunkat pedig
a lehetséges torténetek szervezik és rendezik: végsé soron magunk is eqy az altalunk mondott mozgé
elbeszélések sokasdgabol kiemelkedé megkonstrudlt elbeszél6k lesziink” (Pléh, 2004, 1225. 0.). Eletiink
eseményeit tobbféleképpen lehet interpretélni, tjabb és tjabb dsszefliggésrendszerbe helyezve mast
és mast jelenthetnek (Siba, 2070). Az élettorténet tulajdonképpen az identitdsunk reprezentdcicja
egy-egy szempontrendszer alapjan. A lehetséges ,torténeti szdlak” kozil a tanuldstorténet egy fon-
tos aspektus, melyet elsésorban szakmai életitként szoktunk interpretélni.

AZ ELETTORTENET MINT TANULASI FOLYAMAT

Szakmai életutunk a kiilonb6z8 intézményekhez vald kdtédésiink, oklevelek megszerzése és a képzés

sordn megszerzett tudds és tapasztalat mentén irédik. Mintézatszer(ien tallkozunk a pélyavalasztas

nehézségeivel, a kapunyitési panikkal, a harmincas korosztélyban egyre gyakrabban jelennek meg a

karriervéltdsok, illetve az életkdzepi krizis is Uj nyomvonalat jeldlhet ki az élet folydsaban. Bar a ta-
nulds és karriertdrténetek gondolati ive a fejl6dés, az elébbre jutds, megjelenhetnek benne a negativ
tanuldsi tapasztalatok, mint valtskényszer, unalom, kisebbrend(iségi érzés is. Az intézményekhez
vald kot6dés nagymértékben meghatérozza az identitasunkat és 6nértékelésiinket. Legtobben elsé
hisz éviinket az iskoldak mentén, azokban tortént véltasok alapjan épitjik fel. Az els6 hisz év utan a
csaldd és a munka szerinti felépités lesz leginkdbb meghatérozd az életidénk tagolasaban.® Az ugy-
nevezett normadlis karrierut szerint az ember huszas éveiben éri el a munkaja szempontjabdl fontos
képesitéseket, a harmincas évei soran érik be szakmailag, a negyvenes évek jelentik a karrier cstcsét,
mely egészen a nyugdijig meghatarozé szamara. Mdra azonban Eurépaban ez a normal karrieréletut
kevésbé altalédnos, hiszen a munkaerépiac egyre jobban ki van téve a fluktudcidnak. Egyre kevésbé
elég az els6 diploma, és az élethosszig tartd tanulds kordban, a karrierdt nem megérkezésekrél, ha-
nem folyamatokrél szdl (Csepeli, 2003). Ebben az esetben az élethosszig tarté tanulds fogalma még
tégabb jelentést kap, hiszen nem csupan a szakmai és technoldgiai Ujitasok teszik sziikségessé az
dllandé tovébbfejlédést, hanem egyszer(ien az a tény, hogy életkorunk elérehaladtaval mind sajat
bioldgiai dregedésiink, mind pedig kérnyezetiink szocidlis valtozésai miatt is Ujabb és djabb kihiva-
sokkal kell megkizdentink, amiket értelmezniink, integralunk kell térténetiinkbe (Bornhauser, 2000).

2 ,Azélettorténetet lehet Ugy tekinteni, mint a jelenlegi életszitudcio kifejezését, de eqyben tébb is ennél. A jelent térténeti 6sz-
szefiiggésbe helyezi és egyben szimbolizélja mindazt, amit az egyén az adott pillanatban egész élete szempontjabdl jelentés-
hordézdnak tekint. Az élettorténet az ember életének szimbdlumava valik.” Drechsel, W., 2002, 186.

3 Az iskola meghatdrozd szerepe az utébbi évtizedekben ez életciklus szempontjébdl fokozatosan a késé hszas, kora harmin-
cas évekre tolédik.

A NARRATIV IDENTITAS FOGALMA

Mivel , az emberek nem tudnak homokdiinéken élni” (Poldkové, 2005, 102. 0.), ezért az élettorténet le-
het az a keret, ami egységbe tudja f(izni a belsd sokféleséget és kapaszkoddt jelenthet a kiilsé nagy
narrativak hidnyanak kordban (Lyotard, 1986). Korunk véltozo vildgaban a narrativ identitas lehet egy
olyan elméleti keret, aminek a segitségével Heiner Keupp miincheni szociélpszicholégus szerint in-
tegralni tudjuk a folyamatos véltozast életiinkbe. Eletiinkben kiilénbéz6 részidentitasainkhoz kétjiik a
sokféle élettérben és élethelyzetben megélt életeseményeket. A munka részidentitdsdhoz tartoznak
a munkahelyi konfliktusok, kiilénb6z6 szakmai sikerek és kudarcok. A csalddi részidentitdshoz k&t6-
dik a gyereknevelés, sziil6kkel és testvérekkel vald viszony stb. A jelen térsadalma erdsiti azt a hatast,
hogy egyre inkdbb elkiilonithet6vé vélnak egymastol ezek az identitdsrészek, tudatos és kevésbé tuda-
tos mddon dolgozunk azzal, hogy mindennek ellenére egységes egészként értelmezhetd legyen énké-
punk és identitasérzetiink. Keupp identitaselmélete szerint az élettorténet narrativdja képes ezt a ko-
hézidt létrehozni. , A részidentitdsok és kiiléndsen az identitasérzet olyan komplex rendszerek, melyek-
nek csak eqgy része tudatos és melyekbdl csak egyes részleteket tudunk elmesélni. A kézponti elbeszé-
léssel azonban mds a helyzet, mivel abban az &sszes identitédsrész jelen van” (Keupp et.al., 1999, 229. 0.).

1. dbra: Az identitas konstrualasa

élettorténeti
alaptorténet

azidentitds érzete
En-és
koherenciaérzés

dominans

részidentitas a metaidentitas szintje

vallas munka csalad egészség | | szabadidé a részidentitasok szintje

a szituativ ontematizalas szintje
(sok egyszeri alkalmi éntapasztalat)

Forrés: Keupp et.al.,, 1999, 217. o.

A részidentitdsok kiilonbéz8ségei ellenére is folyamatosan dolgozunk azon, hogy életiinket mégis
egységesnek és egésznek lathassuk. Barhogy is fogjuk meg az élettdrténet egy-egy szalét, a részben
benne van az egész. Az élettorténetét elmeséld identitasanak lényege az eddig megtett Ut bolcses-
sége, illetve éppen aktudlis vagyai és kiizdelmei minden elbeszélésében igy vagy Ugy jelen vannak,
akdr a karriertorténetérdl, akar a kapcsolati, képzési torténetérél legyen szd. Ha elfogadjuk azt, hogy
az ember identitasképzésében a narrativdknak fontos szerepe van, éhatatlanul felvetdik a kérdés,
hogy vajon milyenek ezek a narrativak. Hiszen a narrativak is nagyon sokfélék lehetnek, tébbféle
forgatékonyv szerint irédnak. Egy valami azonban kdzds benniik: mindegyiknek van irdnyultsaga. A
narrativa mindig szdl valamirél (vé. Sarbin, 1986, 9. 0.). Az identitdsunk torténeti szdlra valé felfizése
mindig irdnyultsagot fejez ki. Elmesélés kdzben rendszerezziik az eseményeket, fontossagi sorrendbe



allitjuk &ket, némelyeket jobban hangsulyozunk, masokat csak megemlitlink, esetenként valtunk az
id6sikok kozott, maskor linearisan irjuk le az események lancolatét. A narrativa sajétja, hogy nemcsak
lefrja, rendszerezi az eseményeket, hanem teremti is a valdsagot.

TANULAS FORGATOKONYVEK MENTEN

Az élethosszig tartd tanulds személyes forgatdkdnyveiben megtaldljuk a Maslow éltal leirt és szé-
les korben hasznélt sziikségletek kielégitésének motivumait (Maslow, 1970). A tanulds megjelenik dgy,
mint a tllélés eszkdze, hiszen a mindennapi betevé és a targyi szilkségletek beszerzéséhez vezet6 Ut,
de megjelenik a bevonddas vagy bekeriilés szandéka egy kézosségi torténetbe ugyanugy, mint az 6n-
megvalésitas/dnbeteljesités szdndéka. Az élethosszig tarté tanulds szempontjabdl a bevonddas és az
Onbeteljesités motivumét a narrativ identitds szempontjabdl kiilondsen is érdemes megvizsgélni, hi-
szen ezek identitdsunk kdzponti mozgatdi: ,Ma mdr bizton allithatjuk, hogy az emberben létezik egy
hajlam vagy sziikséglet arra, hogy olyan irdnyban névekedjen, amit altaldnossdgban énmegvaldsitas-
ként vagy lelki egészségként foglalhatunk dssze. Ez azt jelenti, hogy van az emberben egy késztetés a
személyisége egységesitésére, a spontan énkifejezésre, a teljes eqyediség és identitds elérésére, arra,
hogy ldssa az igazsdgot és ne maradjon vak vele szemben, arra, hogy kreativ, j6, és sok minden mas le-
gyen. Vagyis az ember gy éplil fel, hogy az egyre teljesebb [ét felé térekszik, ami nem mds, mint amit
legtébben j6 értékeknek, derlis nyugalomnak, kedvességnek, batorsdgnak, becsiiletességnek, szere-
tetnek, 6nzetlenségnek és josdgnak neveznének” (Maslow, 2003, 243. 0.).

A BEVONODAS MOTIVUMA

A posztmodern kor embere halézatokban gondolkodik és ennek megfeleléen szocialis kapcsolatokat,
kapaszkoddkat keres (Castells, 1997). Folyamatosan Gsszehasonlitjuk egyméssal életutunkat, életter-
veinket, manapsag azonban egyre nehezebb meghatérozni, milyen is a tarsadalmi kérnyezetiink altal
megkivant normalis élet(t (Liiking, 2004). Elethosszig tanuljuk sajat helyiinket a vildgban és a masok
élettorténetén keresztil vald tanulds is segithet az eligazoddsban. Akarcsak életlink, torténeteink
is kdlcsonds egymasra hatdsban formalddnak, térténetek hatnak egymdsra s a taldlkozassal koz6s
torténetet irnak.

A kozdsség modelleket és mentorokat, szerepléket kindl a sajat torténetiink szdvéséhez. A torté-
netek jelent&sége nem csupan az egyén életében fontos, de a csalddok, népcsoportok, szervezetek
életére nézve is. Mindaz a tudds, amit az emberek emlékezetiikben Griznek, majd elmesélnek, olyan
torténetekbdl all 6ssze, amik belsd, személyes és kdzosségi tapasztalataikon keresztil formalddtak.

Szitkséglink van masokkal megosztott torténetekre, de ez csak akkor lesz kozds torténet, ha tu-
datosul és a csoport tagjai szamara relevanssa valik: ,alapvetd jelentségli, hogy az egyéni élettér-
ténetben megtaldljuk a kapcsolépontokat, amelyek a kbzds torténethez kitik azt, hiszen csak a kézés
torténetbe dgyazottan valik térténetiink igazabol érthetévé” (Pohl-Patalong, 1996, 258. o.).

Sajat modellem szerint a bevonddas, a sajat torténetnél nagyobb ligy vagy kozds térténetben
valé részesiilés nem elhanyagolhatd jelent&ségl a tanulds motivétorai kozil. A tanuld elhiszi, bizik
benne hogy egy adott (szakmai) kézdsség torténete szamara relevéans. Ha a részesedés igénye cse-

lekvésbe fordul és a koz6sség befogadja, beavatva a tudasba a tanulni vagyét, akkor valik a tanulé is

Lertelmezés hordozéva”, 6 maga is irja tovabb azt a torténetet, melybe bebocsatést kapott. ,Minden
egyes életértelmezésben meglatszanak a tradicid jegyei, igy minden egyes élettdrténettel a tradicié
elemei is tovédbb irédnak, a tradicié is tovabb él" (Drechsel, 2002, 41. 0.).

2. dbra: A személyes bevonddas utja

Filozéfia . Ritus
(személyes cselekvés) ’ (kollektiv cselekvés)

S / Mitosz
" (kollektiv tapasztalat)

Hit
(személyes tapasztalat)

Forrds: sajat szerkesztés

Minden kéz6sség interpretdld kdzosség, melyen keresztiil élettapasztalataink értelmezési keret-
be foglalédnak, egyfajta kozosségi értelemkeresésrél, értelemtaléldsrol van tehat sz6 (Grab, 1998). A
kollektiv cselekvés és tapasztalat nemcsak egy régi torténetet rekonstrudl, hanem a jelen és a jové
tapasztalatait is szervezi.

AZ ONMEGVALOSITAS MOTIVUMA

De mirél is szdl az egész torténet, mi a célja a kdzdsségi torténethez vald tartozasnak? Minden ember
a maga torténetének a f6hdése szeretne lenni, és a mindennapi cselekvéseink mogott ott van egy
idealizélt énkép arrdl, hogy hova is akarunk eljutni életiink folyaman.* Az életet jol akarjuk csindlni
és ez a narrativainkban is meghatérozé: ,Minden biogrdfia koltészet és valdsédg egyben (...) Nemcsak
arrél, aki az ember, hanem arrdl is, akivé valni szeretne. Az elmesélt élettdrténet igy vdlik az énkép
reprezentéciéjavé, az En »ontoldgidjavé«, vagy ha dgy tetszik mitolégidjava” (Osterland, 1983, 279. o.).
Narrativ identitasunk valésagelemekbdl épitkezik, de bizonyos szandékok és forgatokonyvek mentén
irédik. Errél irja McAdams: ,ahhoz, hogy sajat magunkkal 6sszhangban jo és értelmes életet élhesstink,
egy olyan hési elbeszélést, ,mitoszt” hozunk létre, mely életiink lényegét fogalmazza meg" (McAdams,
7993, 9. 0.). Az én-mitoszok vezérmotivumok, nem lekicsinylendsk, mert szerepik van énmagunk
megértésében. Azzal, hogy ezeket fejlédésként, itként, vagy érésként irjuk le, nemcsak magyardzatul
szolgdlnak, hanem egyben tervrajzként is miikodnek, segitve az orientélédast.

4 ,Csak a fantazidnkban létezik az a torténet, amelyik nekiink igazan tetszik.” Macintyre, A., 1995. 293. o.
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A HOSI TORTENET

Az élethosszig tartd tanulds olyan Gsi forgatokdnyvét szeretném rdviden véazolni, amely a mar emli-
tett bevonddas és az dnbeteljesités dinamikait magaban foglalja és kultirdnk meghatarozé része. Ez
pedig a hés Gtja (Chambell, 2070). Ez a mintazat a tobb ezer éves eposzoktdl (pl. Gilgames) a hollywoo-
di forgatékonyvekig mintdt ad sajét Gtkeresésiinkhoz is. Ezek a forgatékonyvek az alapirdnyokat tiik-
rozik, melyekre felf(izhetjiik az események és magyardzataik lancolatat. A torténetek ,kotelezs” ele-
mein kiviil a mesék vildgdbdl ismert sémakat is beemelhetiink térténeteinkbe, mint példaul a hés, a
segiték, probatételek, veszélyek és jutalmak, a legkisebb testvér, az arany gyermekkor, csodas atala-
kulasok (Boldizsar, 2010, 309. 0.).

3. dbra: A tanulasi ciklus

1. Atlagos vilag

2. Hivas az atra 12. Visszatérés az elixirrel

3. A hivas visszautasitasa 11. Feltamadas

4. Talalkozas a mentorral
’ Atlagos vilag
5. Atlépés a his dtjara 10. Visszalt

Kiilénleges vilag
6. Prébak, szovetségesek, 9. Jutalom
ellenségek

7. Kozeledés a

8. A megprdbaltatas
,mélység” felé

Forras: sajat szerkesztés

A tanulasi ciklus els6 lépése, hogy 7) a hésiink a mindennapi vildgban éli megszokott életét,
azonban 2) térténik valami, ami készteti, hogy induljon el, példaul meg kell menteni valakit vagy el
kell érnie egy Uj célt. 3) A hés megretten, és ragaszkodik a megszokott életéhez és mivel nem tud-
ja mi var ra, belsd ellendllasat le kell kiizdenie az elinduldshoz. 4) Ekkor jon a mentor, aki meggyézi a
hést, hogy igenis el kell indulni az Gton. 5) A hés elhagyja a mindennapi vildgot, ami utan mar nem
fordulhat vissza és 6) megismerkedik életének Uj szereplivel. A h&s koril dj tdmogatdk és ellensé-
gek jelennek meg. 7) Kozeledés a ,mélység” felé: a h&snek jobban meg kell ismernie 6nmagét, vala-
mint Uj készségeket kell kifejlesztenie. A tanulas sordn probakat kell kidllnia és kézeledik a nagy meg-
probaéltatashoz, 8) ami lehet példaul egy ellenfél legy6zése. Az Uj képességek prébaja torténik meg,
rendszerint hosszd elSkészités utan. 9) Ezek utdn a h8s megszerzi a jutalmat, legyen az térgy vagy
Uj ismeretek. Ez a jutalom abban is segiti a hést, hogy az illet§ jobban réaldsson az eddigi életére, hi-
béira, erGsségeire. 70) Vajon mit kezd a hés sikerével? Hogyan tudja folytatni az életét a megszo-
kott kérnyezetében? Végiil a hds a megszerzett jutalommal elindul visszafele. 77) A fejlédés, amely a
hdsben végbement, nem 6ncélid. A hésnek dontést kell meghoznia, hogy eredeti életkdrillményeibe,
munkahelyére, csalddjaba, beviszi-e azt a tudast, amit az Uton megszerzett. Vajon kész-e megoszta-
ni megszerzett kincsét masokkal? 72) Ha igen, akkor a hés vissza is térhet oda, ahonnan elindult, de

mar mas emberként érkezik meg addigi vildgaba, életébe.> Nemcsak a monomitoszok, filmek és me-
sék cselekményében, hanem a sajat tanulastorténetiinkben is fellelhetjiik ennek a forgatékonyvnek
az elemeit (vé. Evers, 1999, 12. 0.). Ezek olyan mintézatok, melyek kisebb egységekben, akar egymassal
keveredve is megjelenhetnek sajat térténeteinkben (Roland B. Tobias nyoméan Gesing, 2007).
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TANULAS NARRATIVAK MENTEN?

Identitdsunk alakitdsdban fontos szerepet jatszé torténetek nemcsak ldtens mdédon forméljak/for-
malhatjak a tanulast, hanem tudatosan is alkalmazhatdk, akér formalis képzési keretek kdzdtt is. Pa-
taki Ferenc szavaival élve: ,Minden csoport, amely maradandénak vagy fontosnak tételezi fel 5nmagaét,
kifejleszt megosztott térténeteket, amelyek nem csupdn a csoport identitdsat hatdrozzék meg, hanem
olyan eszk6zbket is felkinalnak, amelyeknek irdnyito szerepe révén a csoport tagjai maguk is felfedezik
személyes életiik jelentését” (Pataki, 2001, 298. 0.). Vajon mik a prébatételek, beavatés, kik a mentorok,
illetve mi az az elixir, amit a kozosség felkindl a torténet ,hései” szamara? Vajon ezek a hésok a for-
malis, nem formalis és informdlis tanulds keretei kozott elsajatitott tudast tovabb tudjak-e, akarjak-e
vinni az mindennapi életiik vildgaba? Vajon lesz-e hasznalhatd és hasznos megszerzett tudas? A hdsi
forgatékonyvek tandsaga szerint, a hasznossag a prébakéve minden tanuldsnak. A kozdsség szdmara
is elixirt hozo tanuldsi ciklusok azok, melyek igazi tanulsaggal birnak és hatéssal vannak egész (és
taldn nemcsak a sajat) életiinkre nézve.
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Az interkulturalis performansz

szoclalls ereje — A bortonszinhaz
narrativ megkozelitése

A tanulmany a tdrsadalmi szinhazhoz kdthetd performansz jelentéségét mutatja be, kiilonds tekin-
tettel az olaszorszagi bortdnszinhazi tevékenységekre, illetve annak egy lehetséges hazai adaptaci-
6jat tarja az olvaso elé.! Lépéseket tesziink a bortonszinhdz elméleti keretének felvazoldsara és tu-
domanyelméleti bedgyazasara. A tanulmany mozaikszerien irja le a performansz megvalésitasanak
szinhazantropoldgiai és filozdfiai tudoményos hatterét. Olyan példat allit az olvasé elé, amelyben
szakértdk és civil szereplék kutatasi céllal miikodnek egyiitt bortdnszinhazi munkaban kozosségi- és
személyes kompetencidk fejlesztése céljabdl, kiemelten az 6nismeret és onreflexid terén. A projekt
sordn megvaldsuld tanuldsi folyamatra gy tekinthetiink, mint redlis halézatos tanulasra, amely fel-
erésiti a hatétényezdk kolcsonhatésat.

Kutatdsunk kdézéppontjdban tarsadalomelméleti oldalrél annak a jelenségnek a vizsgalata all,
hogy az egyének hogyan hatdrozzék meg 6nmagukat azokban a szerephelyzetekben, amelyek az élet
valdsagat imitdljak, amelyekben dontéseiket és cselekvéseiket, onértelmezésiiket a szinhazi jaték be-
folyasolja. Mdsrészt, az dnreflexié révén és a masik perspektivédjanak felismerése altal, hogyan megy
végbe az egyén identitdsformaldsa és kulturdlis horizontjdnak véltozésa. A térsadalomelméletek
megkozelitéseit tapasztalati Gton prébaljuk ki, narrativ mddszerekkel. Vizsgalatom targya, hogy mi-
lyen mdédon jarul hozza a szinhazi tevékenység (performansz) az énértelmezéshez, a kreativitas és
a kognitiv képességek fejlesztéséhez. Fiatal és fiatalkoru biinelkdvetdk élettdrténeteit vizsgalva és
azokbdl meritve, ennek a kritikus populédciénak az életvezetése és életvitele hatterében miikodd
hatétényez6knek mélyebb és kontextushoz kézelebb allé feltarasara térekszem, narrativ és per-
formansz-alapti megkéozelitésben.

1 Gyakorlatunk helyszine a Pécsi Biintetés-végrehajtési Intézet. Eurépai Unids pélyazatban (European Commission: Lifelong
Learning project in Hungary, entitled ,Veniamo da Lontano”, G-858-1/1,1 TEMPUS/GRUNDTVIG, résztvevd orszagok:
Magyarorszag, Olaszorszag, Spanyolorszag, és Németorszag), a nemzetkozi bérténszinhazi halézatban Magyarorszag is
résztvevd. Horacio Czertok altal képviselt tarsadalmi dréma vonulata ma igen népszer( Eurépa-szerte.

213



